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ENFOQUESY MODELOSDE EDUCACION
MULTICULTURAL E INTERCULTURAL

Antonio Muinoz Sedano
Universdad Complutense de Madrid

Introduccién®.
Tengo fe en d hombrey en la humanidad.

Considero que proponer y practicar la educacion intercultura es participar en la
congtruccion activa de un mundo mas solidario.

La humanidad, cada grupo humano y cada hombre va eligiendo a lo largo de la
historia y de su vida entre la cooperacion y la lucha, entre la aceptacion y € rechazo,
entre la guerra y la paz. Hemos ido gprendiendo modos pecificos de superar los
conflictos propios de la convivencia socid y creando nuevos insrumentos para edificar
una vida més humanay més solidaria

La paz no se puede congtruir de modo eficaz y duradero sobre un campo minado
de muertos, opresones, injudicias, exclavitud. La paz exige y requiere la judicia, d
respeto, la iguddad y la cooperacidn. La paz no es ausencia de guerra; es convivencia,
colaboracion y competicion, solucion negociada y acordada de los conflictos. Hay que

edificarladiaadia No hay caminos paralapaz. Lapaz ese camino.

La higoria muestra mas gemplos de dominio y avasdlamiento que de
cooperacion entre los pueblos.

Actudmente gpostamos a favor de una mayor iguddad y respeto, a favor de

unos vaores consensuados en la Declaracion Universa de Derechos Humanos.

La congruccion solidaria de nuestro mundo actud y del préximo sSglo requiere
buscar nuevos modos de redacién entre los diversos grupos humanos y entre sus
culturas.

! Articulo publicado en: Hacia una Educacion Intercultural: Enfoquesy modelos. Encounters on
Education (Universidad Complutense y Universidad de Manitoba-Canadd), 2001, 1, 81-106.
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La educacion intercultural pretende este nuevo modo de relacion. Es cierto que
la educacion sola no puede conseguirlo. Ha de ser un empefio de toda la sociedad y de
sus indituciones y miembros. Pero la educacion es un factor importante de coheson y

de renovacion socid.

Tengo fe en & hombre. Tengo fe en la educacion. Espero que la educacion

intercultura contribuya eficazmente a un mundo Més humano, més justo, més solidario.

La educacién multicultural y la educacion intercultural son dos términos que se
han difundido rdpidamente y se han puesto de moda recientemente. El primer término
gparece a findes de los afios sesenta, @ segundo en los setenta. En un cuarto de siglo
han pasado de ser un tema naciente a convertirse en un campo de investigacion, en
disciplinas universtarias y preocupacion de los profesores, directivos, técnicos y

politicos de la educacion.

Pero no han nacido como construcciones propias de una teoria determinada ni se
han traducido en un modelo tedrico-préctico Unico especifico de intervencion educativa
Se trata més bien de la revison del vigo problema de relaciones entre pueblos y grupos
socides, desde la vison de la antropologia culturd, que va cobrando auge durante €
sglo XX. Ege problema es muy compleo, pues abarca la redidad socid en todo su
conjunto, afectando, por tanto, a las relaciones politicas, econdmicas, laboraes,
juridicas, ecologicas, sanitarias, educativas, etc.

El nacimiento y crecimiento de los programas multiculturdes se debe a
problemas sociales especificos de poblaciones digtintas. ES cierto que las respuestas a
estos problemas son diversas segin las fuerzas politicas, socides, las ideologias que las
ingoiran y las teorias interpretativas que guian a los gecutores de los programes

respectivos.

Precisamente esta complgjidad exige que -en los estudios tedricos- se andicen a
fondo las teorias y modelos propuestos y que -en los programas y aplicaciones practicas
de educacion multicultura- se estudie a fondo la redlidad socid, ya que de lo contrario
corremos € riesgo de tocar sOlo los sintomas o aspectos superficides, sn enfrentar,

buscar las causas 'y redizar las soluciones auténticas del problema socidl.
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El movimiento multicultural es ante todo un fendmeno politico y socid de
reivindicacion de derechos humanos y civiles por parte de todos aquellos grupos que se
denten discriminados 0 marginados de la participacion democrética ciudadana. Una
lucha por la iguddad de oportunidades frente a los grupos culturdes y socides que
odentan d poder politico y econdmico. Dexde que los grupos marginados
materidizaron edas reivindicaciones en demandas especificas, las reacciones desde €
amhito politico y socid se han ido sucediendo a lo largo de las Ultimas décadas. La
neutraidad ante este fendmeno es practicamente imposible, puesto que hasta la postura
de indiferencia politica denota una determineda tendencia ideoldgica frente a la
multiculturalided.

Para incrementar € sentido critico ofrezco seguidamente una visén esquemdica
de los diversos enfoques y modelos de educacion multiculturd e intercultural, de modo
gue cada uno pueda definir su postura socid, politica y educativa con mayor
conocimiento de causa

Enfoques y modelos de educacién multicultural e

intercultural.

Sdes y Garcia recientemente agrupan los modelos y programes en torno a las
politices. Politica asimilacionista: modelo y programas de compensacion. Politica
integracionista: modelo y programas de relaciones humanas. Politica pluralista:
modelo y programas de estudios de un grupo culturd. Politica intercultural: modelo y

programas interculturales?

Andicemos, dguiendo este mismo equema, los modedos y programas més

importantes de cada uno de los enfoques politicos y sociaes.
1. Enfoque: hacia la afirmacion hegemonica de la cultura del pais de acogida.

La politica asimilacionista pretende la absorcion de los diversos grupos étnicos

en una sociedad que se supone relativamente homogénea, imponiendo la cultura de

2 Auxiliadora Sales y Rafagla Garcia, Programas de educacion intercultural (Bilbao: Desclée de
Brouwer, 1997).
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grupo dominante. Se piensa que las sociedades avanzadas tienden hecia €
universdismo, mas que d paticulaismo, mientras que un fuerte sentimiento énico
provoca divisones, separatismos y “bacanizacion”. La diversdad énica, racid y

culturd se concibe como un problema que amenaza la integridad y cohesion socidl.

Dentro de este enfoque y finalidad podemos Stuar los modelos asimilacionista,
segregacionista y compensatorio.

1.1. Modelo asimilacionista.

En este moddo, para poder paticipar plenamente en la cultura naciond, los
aumnos de minorias énicas deben ser conducidos a liberarse de su identided énica,
pues de lo contrario sufrirén retraso en su carrera académica. Se corre ademés € riesgo

de desarrollar latensién y bacanizacion énica

Se trata de una idea tradicional, que pervive entre nosotros. En abril de 1886, A.
Sutherland, Secretario Generd de la Iglesa Metodista de Canada, escribe una carta en
la que dga explicito uno de los objetivos que tenian las escudas-mison en Estados

Unidos y Canada para estudiantesindios, en la que sefida

“La experiencia nos demuestra que € Unico camino en € que los indios
pueden superarse y civilizarse, es arrancandolos de sus ambientes familiares
y manteniéndolos deados de sus hogares un tiempo suficientemente largo
de manera que puedan adquirir aquellos habitos de orden, trabgo y esfuerzo
gstemdtico, que nunca gprenderdn en sus casss... El regreso a sus hogares,
aunque sea tempord, tiene efectos nocivos, incluso después de uno o dos
afios de agamiento, y puede dar como resultado la pérdida de todos los

valores adquiridos...” 3

En marzo de 1981, d presdente Reagan argumentaba contra los programas

bilinglies de la Sguiente manera:

“Es absolutamente equivocado, y va contra € concepto de América,
proporcionar programas educativos bilinglies que, como publicamente se ha

admitido, sdlo drven para mantener la lengua materna de los estudiantes e

% Citado en Marina Lovelace, Educacién multicultural. Lengua y cultura en la escuela plural
(Madrid: Escuela Espariola, 1995), 47.
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imposhilitan la adquiscion adecuada dd inglés impidiendo € acceso d

mercado de trabgjo.”*

Es frecuente utilizar programas de inmersion linguistica en la lengua dd pais de
acogida. En Cdifornia es d méodo preferido por los numerosos partidarios del “english
only”. Cummis andiza la controversa que hay en Estados Unidos criticando la idea,
ampliamente divulgada, de que la educacion bilinglie atenta contra la estabilidad socid

de ese pais y amenaza el concepto de vida americana®

No pocos docentes, muy acostumbrados a una ensefianza tradiciona o
escasamente formados en educacion multiculturd, consdderan que la cultura originaria
gue llevan condgo los nifios minoritarios es dgo que entorpece, més que ayuda, a una
buena “integracion” en d colegio y en la sociedad. En d désico libro de Ramirez y
Cadaiieda se describe muy bien esta extendida teoria de la “cultura dafina”. Al
referirse -en este caso- a los inmigrados mexicanos, los autores comentan que, para
muchos, “la cultura y los vaores de los mexicano-americanos son la causa principd 'y
definitiva de su bajo status socioecondmico y de sus bajos logros académicos”® En esta
perspectiva, los dementos culturdes de los nifios minoritarios son vistos como ago que
més bien interfiere en d desarrollo escolar y socid de dichos dumnos, por lo que lo
més conveniente es excluirlos (p.g. la lengua) de curriculum y la vida de la escuda o -

induso- prohibirles su acceso.
1.2. Modelo segregacionista.

Pardelamente a los programas asmilacionitas se desarrollaban en agunos
Estados politicas de segregacién para las minorias énicas 0 grupos racides
determinados. Recordemos, por gemplo, las reservas indias y las escuelas para negros.
Pueden citarse d respecto las luchas por superar esta segregacion en Estados Unidos
(campafia por la iguaddad de derechos civiles, en especid por la apertura de todas las
escuelas ala poblacion negra) vy lalucha contrae appartheid en Africadel Sur.

4 Citado en Lovelace, Educacion multicultural, 47.

® J. Cummis, Empowering minority students (Sacramento: Houghton Mifflin Publishing Company,
1989).

® M. Ramirez y A. Castafieda, Cultural Democracy, Bicognitive Development and Education (Nueva
Y ork: Academic Press, 1974), 14.
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Se puede incuir agui d programa de diferencias genéticas. los dumnos de
grupos énicos minoritarios tienen peores resultados escolares a causa de sus
caracteridticas bioldgicas. Se reagrupa a los aumnos segln su cociente intelectud o
nivel y se ofrecen programas digintos que conducen a careras de mayor a menor

prestigio.

También en la redidad espafiola ha habido escudas o aulas segregadas, como

fueron las escuel as puente especificas para gitanos.
1.3. Modelo compensatorio.

En este moddo se edima que los jovenes pertenecientes a minorias énicas
crecen en contextos familiares y socides en los que no gozan de posbilidades de
adquiscion de las habilidades cognitivas y culturaes requeridas para funcionar con
exito en la escudla, necedtando ser recuperados de su déficit sociocultura mediante

programas compensatorios.

Eda forma de ver las cosas, en la que s diqueta d nifio minoritario como
“culturalmente desvalido”, tiene dos consecuencias. Por un lado, conduce directamente
a los programas de educacion Unicamente “compensatoria” . Por otro, mueve d aumno
a tener que optar bien por un rechazo de sus raices culturdes (para aamilarse d grupo
mayoritario), bien por resgir conflictivamente a la cultura vehiculada por la inditucion

escolar.

En nuedtro pais la educacion de inmigrantes et sendo encomendada, en
muchos lugares, a los programas y profesores de educacion compensatoria o de atencion
a dumnos con necesdades especides. ESto lleva condgo un dto riesgo de agplicar las
teorias y practicas de educacion mmpensatoria, ampliamente discutidas en la teoria y en

lapréctica.

Redtamos agui un grave inconveniente eiquetar d dumno de medio
socioecondmico  deprivado, como aumno deficiente, aribuyendo as su fdta de
rendimiento a una incapacidad debida d ambiente socid y familiar. La adopcion mental
de esta postura tedrica por parte del profesor hace bgar en éste las expectativas de un
buen rendimiento; la comunicacion consciente e inconsciente de estas bgjas expectativas

produce un efecto de bga estimulacion y motivecion en d dumno; con lo que se
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produce € nefasto resultado de la profecia que se cumple por si misma (Efecto
Pigmalion).”

Otro efecto de una mala aplicacion de concepciones incompletas y viciadas de la
educacion compensatoria, condste en atribuir @ retraso escolar a una cultura y lengua
originaria que hacen rendir menos en d ambiente escolar, en d que Hlo se tiliza la
lengua y cultura dominante, més desarrollada y méas avanzada. Los investigadores lo
hacen notar a hacer referencia a la mentdidad de muchos profesores que atienden

poblacion inmigrante:

“El edtatus socid de la lengua de origen es tanto més evidente en su impacto
cuanto que € término hilinglismo no se ha pronunciado jamés durante las
entrevistas en profundidad y no directivas que hemos efectuado. La nocién
de bilinglismo no se hdla asociada a edta poblacion de nifios que son

caracterizados en primer lugar por su ineptitud: son no francéfonos.” &

2. Enfoque: hacia la integracion de culturas.
2.1. Modelo derelaciones humanasy de educacion no racista.

La integracion cultural se identifica con la interdependencia entre grupos de
diversas culturas, con capacidad de confrontar e intercambiar normas, vaores, modelos
de comportamientos, en postura de iguddad y de participacion. Hay autores que
expresamente afiaden € témino pluralista, para resdtar que una integracion asi respeta

y potencia la existencia de grupos culturales distintos dentro de la sociedad.’

Para que pueda darse edta integracion cultural pluralista, que poghilita un
auténtico interculturdismo, se reguieren unas condiciones minimas en la sociedad:

reconocimiento  explicito del derecho a la diferencia cultura; reconocimiento de las

" Robert Rosentha y Lenore Jacobson, Pygmalion in the classroom (Nueva York:
Holt, Rinehart and Winston, 1968).

8 B. Pdlaud, “Nifios inmigrantes no francéfonos” en La escuela y la migracion en
la Europa de los 90, coord. M. Siguén (Barcelona: |CE-Horsori, 1992), 120.

% Claude Clanet, L’interculturel (Toulouse: Presses Universitaires du Mirail, 1990);
E. de Vreede, “What are we taking about? Plurd education and teacher education,”
European Journal of Teacher Education 13(3) (1990):129-140; Fernand Ouellet,
L’ éducation interculturelle (Paris. L’ Harmattan, 1991).
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diversas culturas;, relaciones e intercambios entre individuos, grupos e indituciones de
las varias culturas; congruccion de lenguges comunes y hormas compartidas que
permitan intercambiar; establecimiento de fronteras entre codigos y normas comunes 'y
especificas, mediante negociacion; los grupos minoritarios necesitan adquirir los medios
técnicos propios de la comunicacion y negociacion (lengua escrita, medios de difusidn,
asociacion, relvindicaciones ante  tribunales, manifestaciones publicas, participacion en
foros politicos..) para poder dfirmarse como grupos culturdes y redgir a la

agmilacion. ™

Cuando estas condiciones no se dan en la sociedad, una palitica integracionista
gque no procure indaurarlas y desarollalas es muy dmilar a una politica

aamilacioniga

La politica integracionista se sude entender como una postura de
amalgamacion, que trata de crear una cultura comin que recoja las aportaciones de
todos los grupos énicos y culturdes. Esta idea de aglutinamiento generd en los Estados
Unidos d moddo de melting pot (crisol), sacado de una obra teatral estrenada en Nueva
York en 1908, en la cud se concibe Améica como una nacién en la que todas las
diferencias énicas se funden en una sola entidad naciond que es superior a todas dlas
por separado. La pretenson es mantener la coexistencia y € equilibrio ertre las culturas
minoritarias y ofrecer lo mgor de la cultura dominante para todos. La teoria del melting
pot = hdla muy extendida en la sociedad americana, como sefida Bennet, y son en
realidad muchos los educadores que consideran que su pape principa es conseguir que
los grupos de nifios y nifias procedentes de otros lugares dd mundo se asamilen dentro

de la cultura dominante.!*

El integracionismo s encuentra en una posicién ambigua entre la idea
progresista de la lucha por la iguadad de oportunidades y la teoria de la deficiencia, que
acaba explicando los déficits de las minorias desde los propios esterectipos de édtas.
Para muchos tedricos sgue condituyendo una forma sutil de racismo y una creencia en
la superioridad de la cultura receptora El mito dd “mdting pot” ha resultado ser una
fdacia que camufla la ideologia asmilacionista, puesto que la cultura anglosgona sigue

10 Clanet, L’interculturel, 73.

11 C. Bennet, Comprehensive Multicultural Education (Boston: Allyn and Bacon,
1990).
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gendo la dominante y @ resto de grupos culturdes tienen que renunciar a sSus
caracterigticas énicas para poder participar plenamente en las indituciones socides,

econdmicasy politicas de la nacion.*?

La politica educativa integracionista aporta la blsgueda de entendimiento
cultura dentro de la escudla. Su objetivo basco es d de promover sentimientos

positivos de unidad y tolerancia entre los dumnos'y reducir |os estereotipos.

Bl modelo de relaciones humanas y de educacion no racista articula programas
gue intentan la reduccion y progresva diminacion de prejuicios y actitudes racistas.
(modelo 5° de Banks, 2° de Davidman). En su verson més dura, se centra en los
edudiantes y profesores dd grupo cultura dominante, y en sus versones mas suaves
enfatiza la a'monia racid, la comunicacion y la tolerancia. Los programas de educacion
no racista y de relaciones humanas en la escuela estan cercanos d modelo interculturd,
S hien se centran sdlo en uno de los aspectos importantes de éste. Dado que € racismo
es causa de muchos problemas educativos de las minorias, se aticulan programas que
intentan reducir € racismo de los ensefiantes de la mayoria 'y de materid didactico y de
la convivencia escolar. El centro de interés prioritario de la accidén educetiva consste en
la promocion del respeto y la aceptacion intergrupos. Los ingrumentos de intervencion
més utilizados son las técnicas de cambio de actitudes y las estrategias del gprendizgje

cooperativo.

Este moddo gporta un aspecto positivo importante: la basqueda del cambio de
prguicios, esterectipos y actitudes, que es esencid en todo programa que pretenda
educacion multiculturd e interculturd. Pero tiene una grave limitacidon ya que no
plantea € problema de fondo: € andiss de las edructuras socides, econdmicas y

politicas que crean y mantienen las discriminaciones cladgtas, énicasy sexistas.
3. Enfoque: hacia @ reconocimiento dela pluralidad de culturas.

Las luchas reivindicaivas de derechos civiles y los movimientos sociades de los
afos sesenta dieron lugar a un proceso de no segregacion 'y de reconocimiento de la
vdidez de las didtintas culturas. El rdativismo culturd de la Escuela de Chicago y de la
sociologia britanica contribuyeron en € campo ideolégico a que surgieran nuevos

12 salesy Garcia, Programas de educacién intercultural, 18.
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modd os de educacion multiculturd.
3.1. Moddo de curriculum multicultural.

Se introducen modificaciones parcides o globaes dd curriculum para que estén
presentes en la actividad escolar las diversas culturas de los grupos a los que pertenecen

los diversos dumnos. Dentro de este model o citamaos agunos programes.

Programas de aditividad étnica: afiaden los contenidos énicos d curriculum
escolar, sin ninguna clase de revisén o reestructuracion de mismo (Paradigma 1° de
Banks).

Los programas biculturales y bilinglies (paradigma 4° de Banks, modelo 4° de
Mauvid) parten de la hipotess de que los nifios de minorias énicas obtienen peores
resultados porque reciben la ensefianza en una lengua que no es la maerna Para
mgorar d éxito escolar de los dumnos minoritarios se organizan programas que
aienden las lenguas 1 (materna) y 2 (oficid o naciond) de modos diversos. En €
programa de transicion se reconoce la lengua materna en la escuela como paso previo a
la ensefianza dd idioma dd pais de acogida: asi los afios de preescolar e incluso los
comienzos de primaria se atiende la educacion en la lengua originaria A mediados de
los stenta y a principios de los ochenta podian leerse encendidas defensas de este
programa, basadas en supuestas razones psicopedagdgicas (como es la tesis
condructivista de que todo conocimiento se asmila mgor s se enlaza con o conocido,

con las experiencias previas) 0 en razones politicas.

En d programa de mantenimiento de la lengua materna, convive ésa con la
lengua mayoritaria durante todo @ periodo escolar obligatorio. Se estima que €
desarollo adecuado de la lengua materna de  adumno inmigrante  contribuye
positivamente a la formacion de su identidad persond, da autoconfianza y seguridad.
Un buen dominio de la lengua materna contribuye sgnificativamente a la adquisicion de

una segunda lengua ™

133 Edwards, “Judgement and confidence reactions to disadvantaged speech,” en
Language and social psychology, ed. H. Giles y RN. Clar (Oxford: Basl Blackwell,
1979); A. Portes y R. Rumbaut, Immigrant America. A Portrait (Universty of
Cdifornia Press, 1990); J. Cummis, “Interdependence of first and second-language
proficiency in bilingud children,” en Language processing in bilingual children, ed. E.
Bidystock (Cambridge: Cambridge Univerdty Press, 1991).
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La ensefianza de la lengua materna en la escuela se consdera cada vez més un
vaor en s mismo para € desarrollo cognitivo individual, para la capacidad de encontrar
trabgo en ciertos sectores dedd mercado labora en que hay demanda creciente de
conocimientos de idiomas poco frecuentes y para la capacidad de mantener lazos

sociaes con las respectivas comunidades de inmigrantes.
3.2. Modelo de orientacién multicultural.

Hay abundancia de publicaciones actudes sobre la orientacion (counseling)
multicultural, poco desarrollada ain en Europa Se traa de vincular la identidad
persond a desarrollo de laidentidad cultural de los sujetos™*

Se elaboran programas de desarrollo del autoconcepto o de la identidad étnica y
cultural. El contenido énico puede contribuir d fortaecimiento dd autoconcepto de los
adumnos de las minorias y smultdneamente ayuda a la preservacion y desarrollo de la

cultura en estos grupos.
3.3. Modelo de pluralismo cultural.

El plurdismo cultura, como ideologia y como politica, aboga por la defensa de
todas y cada una de las culturas, su preservacion y desarrollo dla donde estén los
grupos culturdes que las sugtentan. La afirmacion de la iguddad de vaor de toda
cultura se traduce en la conviccion de que la exisencia de cada cultura sdlo puede
asgurarse ratificando sus diferencias y particularidades con respecto a las demas. Es
una logica reeccion frente d asmilacionismo uniformador, que confunde la iguadad
educativa con lahomogenei zacion culturd. ™

Seglin este moddlo, la escudla debe promover las identificaciones y pertenencias
énicas, los programas escolares deben atender a los estilos de aprendizaje de los grupos
énicos y a los contenidos culturdes especificos, se deben organizar cursos especificos
de estudios énicos e incluso establecer escuelas énicas propias que mantengan las
culturas y tradiciones (Modelos 8° de Banks, 3° de Mauvid, 3° de Davidman).

14 PB. Pedersen, “Introduction to the Specia Issue on Multiculturdism as Fourth
Forcein Counsding,” Journal of Counseling and Development 70(1) (1991), 4.

15 Sdlesy Garcia, Programas de educacién intercultural, 65.
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Conforme avanzaba en las minorias la conciencia de su identidad y €
reconocimiento de sus propios vaores culturales, surgié en agunos grupos la necesidad
de dfianzarlos a través de practicas educativas propias que dieran lugar a grupos
especificos e incluso a escuelas separadas. En ocasiones, esa necesidad brotaba de una
rejouesta oficid insuficiente o de la perdstencia de moddos asmilacionigas que
entraban en clara confrontacion con la “incapacidad” experimentada por € profesorado
y d adumnado de incorporar a la cultura oficid a agunos grupos determinados. Se
vuelve asi, desde otra perspectiva, a la segregacion como aternativa educativa. Cuando
los grupos culturdes poseen suficiente poder politico y econdmico promueven la
creacion de escudlas especificas para quienes desean educarse en su lengua de origen.
En los Paises Bgos ha sido muy discutido € caso de las escudlas coranicas, de reciente

creacion. '
3.4. M odelo de competencias multiculturales.

Gibson lo propone como modelo de educacion multiculturd y lo define como €
proceso por € que una persona desarrolla un cieto nimero de competencias en
multiples ssemas de normas de percibir, evaduar, creer y hacer. Los individuos
gorenden a movilizar, segln las gStuaciones, competencias culturaes diversas. Esto

requiere unaintensainteraccion de individuos de culturas varias en lamisma escudat’

Uno de los objetivos findes més nitidos de la educacion multicultura conggte
en preparar a todos los dumnos —mayoritarios y, fundamentalmente, minoritarios- para
poder comprender, adaptarse y funcionar adecuadamente, tanto en la cultura mayoritaria
como en la minoritaria; es decir, generar una auténtica “competencia multicultural”.*®
Egto implica desarrollar en los diversos dumnos conocimientos (sobre las culturas en
contacto), habilidades (dominio de las varias lenguas) y actitudes (podtivas respecto a
la diversdad culturd); cudidades, todas €elas, que les permitan participar, segin

dtuaciones, necesdades u opciones, tanto en la cultura mayoritaria como en la

16 Bartolomé, Diagnéstico a la Escuela Multicultural, 50.

'M.A. Gibson, “Approaches to Multicultural Education in the United States,” Anthropology and
Education Quarterly 7 (1976).

18 James A Banks, “Multicultural Education: Traits and Goals,” en Multicultural Education. Issues
and Perspectives, ed. JA. Banksy C.A. Banks, (Londres: Allyn and Bacon, 1989), 7.
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minoritaria u originaria.

4. Enfoque: hacia una opcion intercultural basada en la smetria cultural.

4.1. Criticas ala educacion centrada en las diferencias cultur ales.

La acepcion generdizada dd término interculturalismo hace referencia a la
interrelacion entre culturas. Los términos multiculturalismo y pluriculturalismo denotan
smplemente la yuxtgposcion 0 presencia de varias culturas en una misma sociedad.
Cuando edtos términos se utilizan aidadamente comparten d mismo campo semantico.
Ad e mas frecuente d término "multiculturd” en la bibliografia anglosgona y €
“interculturd” en la europea continental. Cuando ambos términos se contraponen, se
hace notar especidmente € cardcter normativo e intenciond del término educacion
intercultural, dgnificando con éste la especid relevancia de establecer comunicacion y
vinculos afectivos y efectivos entre las personas de diversas culturas. ES mas importante
andizar cudes son los vaores y fines que hay en los moddos y programas que se

presentan, que & mero uso de rétulos o términos polisémicos o and ogos.

Diversos autores, defensores de la educaciéon intercultural, han sefidado los
“efectos perversos’ engendrados por los programas que Subrayan en exceso los

particularismos etnoculturdesy |as diferencias®

a Encarar a los individuos en una identidad culturd fija e inmutable que les

priva de lalibertad de degir su propia“formula cultura”.?*

b) Reforzar las fronteras entre los grupos y acentuar los riesgos de intolerancia y
rechazo de otro.??

19 paciano Fermoso, “Formacion del profesorado para la educacion multicultural,” en Educacion
intercultural, ed. P. Fermoso (Madrid: Narcea, 1992), 22

2 Fernand Ouellet, “L’éducation face aux défis du pluralisme ethnoculturel. Les grandes questions
del’heure,” Bulletin de L’ Association pour la Recherche Interculturelle 32 (1999): 16-27.

2L Carmell Camilleri, “Pertinence d' une approche scientifique de la culture pour une formation par
I’ éducation interculturelle,” en Pluralisme et école. Jalons pour une approche critique de la formation
interculturelle des éducateurs, dir. F. Ouellet (Quebec: IQRC, 1988/1990), 565-594.

22 g, Stedle, The Content of Our Character. A new Vision of Race in United Sates
(Nueva York: State University of New York Press, 1990); M. Pagé, Courants d'idées

actuels en éducation des clientéles scolaires multiethniques (Quebec: Consall Supérieur
de I’ Education, 1993).
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c) Acentuar las dificultades de acceso a la igualdad de oportunidades para los

inmigrantes y miembros de grupos minoritarios?®

d) La perplgidad pardizante que se aduefia de maestro relativisa que no sabe
gué es lo que debe ensefiar, S quiere ser respetuoso con las culturas de los dumnos de

las minorias, 24

€ La edigmdizacion y magindizacion de los dumnos de las minorias a

quienes se asigna una identidad sociamente desval orizada.®

f) La codficacion y folclorizacion de la cultura, que dga de ser una redidad

viva

g La fragmentacion de curriclum bgo € impacto de revindicaciones

particul aristas 2°
h) Larupturadd equilibrio educativo entre desarrollo persona y socidizacion.

Acerca de egte Ultimo "efecto perverso”, hemos indstido en como € riesgo de
despersondizacion inherente en eta moda homogeneizante oculta la gran diversidad
exigente en los diferentes estereotipos 0 etiquetas. El vaor de las personas humanas
individudes queda diluido implicita o explicitamente en & grupo esterectipo. Adl, bgo
la homogeneizacion de "inmigrantes’, "gitanos', "ancianos', "jovenes inadaptados’,
efc., e solgpa o evita una plurd, ricay polimorfa heterogeneidad persond. Es cierto que
los diferentes grupos énicos, culturdes o socides, inmigrantes 0 no, poseen entidad
como tales en la sociedad actua. Pero no es menos cierto que las personas integrantes

de ens grupos sguen sendo personas y conservando su identidad personal  como

3 Steele, The Content of Our Character; JJ. Simard, “La révolution plurdiste. Une
mutation du rapport de I’homme au monde,” en Pluralisme et école. Jalons pour une
approche critique de la formation interculturelle des éducateurs, dir. F. Oudlet
(Quebec: IQRC, 1988/1990), 23-55; R. Ghosh, “L’éducation des maitres pour une
société multiculturdle” en Pluriethnicité, éducation et société. Construire un espace
commun, dir. F. Ouellet y M. Pagé (Quebec: IQRC, 1991), 207-231.

24 Camilleri, “Pertinence d’'une approche scientifique de la culture...”; J. Kleinfield, “Positive
stereotyping: The cultural relativism in the classroom,” Human Organi zation 34(3) (1975): 269-274.

25 M. Nicolet, “Pédagogie interculturelle, identité des éléves et dynamique de |a situation scolaire,”
en Psychopédagogieinterculturelle, dir. R. Dinglloy A.N. Perret-Clermont (Friburgo, 1987).

%6 D. Ravitch, “Multiculturdisn. E Pluribus Plures” American Scholar, 337-35
(1990): 4; P. D’ Souza, |lliberal Education (Nueva Y ork: The Free Press, 1991).
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individuos. Omitir esta doble redidad o inclinarse hacia uno de los dos polos en
detrimento u olvido dd otro, en los planteamientos y desarrollo de andisis 0 acciones
a respecto, entrafia un reduccionismo smila d de la viga atinomia de "nativismo—
ambientdismo”; antinomia ya superada cientificamente. Por lo tanto, plantear y
desarollar € tema en d cauce antindmico de individudismo o ambientdismo implica
una regresdn cientifica. "ldentidad personad” e “identidad grupd” forman parte de la
sociedad multiculturd  y multiéinica de nuestra redidad socid actud. Descubrir y
potenciar vias y cauces de amonizacion y no de separacion o enfrentamiento es la clave

que ha de guiar losandisisy acciones. 2’

Desde los autores pertenecientes d paradigma o corriente sociocritica, se hacen
criticas ain més duras a los diversos programas multiculturdes e interculturdes. Eda
corriente intenta conseguir una sociedad mas judta, luchando contra la asmetria
cultura, socid, econdmica y politica. Para la teoria critica, "la educacion multicultura o
interculturd es una nueva forma que la ideologia burguesa tiene de presentar en la
ecuela los temas conflictivos, aidandolos de sus repercusiones socides y politicas, de
su dimension de poder. Es una manera de enmascarar los problemas socides, de raza y

de sexo". 28

Frente d tipo "liberd" de educacion multiculturad blanda, la teoria critica opone
una educacion multicultural antirrecita basada en la identificacion de los grupos y
problemas socides, para entrar en un proceso de liberacion y de conquista de los

derechos negados tradiciona mente >
4.2. Modelo de educacion antirracista.

En & modelo de educacion intercultural antirracista, € racismo no es un mero
conjunto de prejuicios hacia otros seres humanos, que se puede superar facilmente por
una educacion no recisa centrada en la modificecion de actitudes y creencias. El

racismo es una ideologia que judifica la defensa de un dstema segin d cud ciertos

27 José V. Merino y Antonio Mufioz Sedano, “Ejes de debate y propuestas de accién para una
Pedagogia Intercultural,” Revista de Educacion 307 (1995):127-162.

28 Félix Etxeberria, “Interpretaciones del interculturalismo en Europa,” en Educacion intercultural
en la perspectiva de la Europa Unida, ed. Sociedad Espafiola de Pedagogia (Salamanca: SEP, 1992), 58.

29 Giroux, Los profesores como intelectuales; Henry A. Giroux, Igualdad educativa y diferencia
cultural (Barcelona: Roure, 1992).
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individuos gozan de unas ventgas socides que derivan directamente de su pertenencia a
un grupo determinado. El racismo es un fendmeno complgo en d que intervienen
multiples factores. econdmicos, politicos, historicos, culturdes, socides, psicoldgicos,
etc.

Los defensores de una Educacion No—acista (neolibera) parten del presupuesto
de que la sociedad no es racista en §i y sostienen que la escudla no debe jugar un rol
activo en la lucha contra @ racismo, ya que este tipo de lucha se sde de anbito escolar
a ser de tipo politico, ideologico... debe procurar evitar la transmigon de vaores y
conductas... Por otro lado, los defensores de una Educacion Antirracista (sociocritica)
paten de una premisa diferente nuestras sociedades S que son racisas y nuestro
ssema educativo es uno de los dementos reproductores de esta ideologia
Consecuentes con su punto de partida, los seguidores de la Educacion Antirracista
dairman que la tarea principd de sSsema educativo debe ser la de combatir esta
ideologia que sublimind y subrepticiamente sigue transmitiéndose a través dd proceso
educativo.

4.3. Modelo holistico.

Banks incorpora en este modelo la implicacion de toda indtitucién escolar en la
educacion intercultural, pero subraya, ademés, la necesaria gportacion de la escuela a la
congruccion socid implicando a su dumnado en un andiss critico de la redidad socid
y en proyectos de accion que supongan una lucha contra las desiguadades. Integra asi €

enfoque intercultural y & sociocritico.*°

El moddo holisico de Banks supone la creacion de un ambiente escolar
definido por los sguientes rasgos. € persond de la escuda tiene vaores y actitudes
democrdticas (no raciges); la escuela tiene normas y vaores que reflgan y legitiman la
diversdad culturd y énica; los procedimientos de vaoracion y evauacion promueven
la iguddad énica y de cdase socid; d curriculum y los maerides de ensefianza
presentan perspectivas diversas énicas y culturdes en concepto, aplicaciones 'y
problemas, e plurdismo lingligico y la diversdad son vdorados y formulados en la
escuda s utilizan maneras de ensefiar y edtilos de motivacion que son efectivos con

30 Banks, “Multicultural Education: Development, Paradigms and Goals” 2-28; Banks,
“Multicultural Education: Traits and Goals,” 2-25.
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grupos de edtudiantes de diferente clase socid, raza 0 etnia; profesores y estudiantes
adquieren las habilidades y perspectivas necesarias para reconocer las diversas formas

de racismo y desarrollar acciones paradiminarlo3!

En textos poderiores, Banks ha indgtido en la dimensén critica dd curriculum
que “debe ayudar a los estudiantes a desarrollar € conocimiento y habilidades
necesarias para examinar criticamente la estructura politica y econdmica actudes, asi
como los mitos e ideologias usados para judificalas. También un curriculum debe
ensefir a los edudiantes las habilidades de pensamiento critico, los modos de
congtruccion del conocimiento, las asunciones bésicas y los vaores que subyacen a los

Sistemias de conocimiento y como construyen e conocimiento ellos mismos’. 32
4.4. Modelo de educacién intercultural.

Las discusones sobre educacion multicultural, antirracista, condruccion critica
de la redidad socid han ayudado a pefilar y mgorar un modeo que va recibiendo
diversos nombres, bgo los que subyace un contenido Smilar: multiculturdismo verde,
proyecto educativo globd, educar para la ciudadania en una sociedad multiculturd.
Preferimos, con otros autores, seguir denominando a este modelo con € nombre de

educacion intercultural 32

En este moddo, la escuda prepara a los dumnos para vivir en una sociedad
donde la diversdad culturd se reconoce como legitima Conddera la lengua materna
como una adquisicion y un punto de gpoyo importante en todo € aprendizgie escolar,

incuso paa d gorendizge de la lengua doficid; la ve como un triunfo y no como

31 Banks, “Multicultural Education: Development, Paradigms and Goals” 21-25; Bartolomé,
Diagnéstico a la Escuela Multicultural, 56.

%2 James A. Banks, “Teaching Multiculturd Literacy to Teachers” Teaching
Education 4(1) (1991):130.

3 Sdes y Garcla, Programas de educacion intercultural; Oudlet, L’éducation
interculturelle, M. AbdalahPretcalle,  “Immigration, Ghettoization and Educationd
Opportunity,” en Cultural Diversity and the Schools, ed. J. Lynch, C. Modgil, y S.
Modgil (Londres The Famer Press, 1992); Carmel Camilleri, “From Multicultura to
Interculturd,” en Cultural Diversity and the Schools, ed. J. Lynch, C. Modgil, y S.
Modgil (Londres The Famer Press, 1992); Migud A. Santos Rego, ed., Teoria y
practica de la educacion intercultural (Santiago: Universidad, 1994); Alfonso Garcia'y
Juan Séez, Del racismo a la interculturalidad. Competencia de la educacion (Madrid:
Narcea, 1998).
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rémora. El tema dd plurdismo culturd estd muy presente en los programas escolares y
en e proyecto educativo, no para promover los paticularismos culturdes, Sno paa
desaxrrollar en los dumnos @ gusto y la cepacidad de trabgar en la condruccion
conjunta de una sociedad donde las diferencias culturdes se condderen una riqueza
comun y no un factor de divisén. Su aplicacion se lleva a cabo con todo  dumnado y

no sdlo con & dumnado inmigrante.

Los fines de una educacion interculturd son: reconocer y aceptar @ plurdismo
culturd como una redidad socid; contribuir a la ingtauracion de una sociedad de
igudldad de derechos y de equidad;, contribuir a establecimiento de relaciones

interétnicas armoniosas>*

Podemos sintetizar los principios pedagdgicos de la educacién intercultural en
los dguientes. formacion y fortadecimiento en la escuda y en la sociedad de los vaores
humanos de igualdad, respeto, tolerancia, pluralismo, cooperacion y corresponsabilidad
socid; reconocimiento del derecho persond de cada adumno a recibir la megor
educacion diferenciada, con cuidado especid de la formacion de su identidad persond;
reconocimiento positivo de las diversas culturas y lenguas y de su necesaria presencia y
cultivo en la escuda; atencion a la diversdad y respeto a las diferencias, Sn eiquetar ni
definir a nadie en virtud de éstas, no segregacion en grupos aparte; lucha activa contra
toda manifestacion de racismo o discriminacion; intento de superacion de los prguicios
y esterectipos, mejora del éxito escolar y promocién de los dumnos de minoria énicas,
comunicacion activa e interrdacion entre todos los dumnos, gestion democrética y
participacion activa de los dumnos en las aulas y en d centro; participacion activa de
los padres en la escuela e incremento de las relaciones podtivas entre los diversos

grupos énicos, insercidn activa de la escuela en la comunidad local.

Como resumen, cabe dfirmar que la educacién intercultural desgna la
formacion sstemética de todo educando: en la comprensdn de la diversdad cultura de
la sociedad actud; en € aumento de la capacidad de comunicacion entre personas de
diversas culturas, en creacion de actitudes favorables a la diversdad de culturas, en

incremento de interaccion socid entre personas'y grupos culturdmente distintos.

Con egsta concepcion plena, la educacion interculturd podra dgar de ser

34 M. Pagé, Courants d'idées actuels en éducation des clientéles scolaires multiethniques, 101.
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percibida como una necesdad margind de las escudas que aienden inmigrantes y
minorias, y adquirira la relevancia de ser considerada una de las dimensiones basicas de

laeducacion generd delosindividuos, los gruposy |las comunidades.
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